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RESUMO

Este artigo tem em vista trazer consideracdes a cerca dos fundamentos da Educacgéo
Ambiental conduzida pela Transdisciplinaridade. O artigo é parte da investigacao
realizada em uma escola da rede municipal de Goiania, seguindo as linhas de
pesquisas abordadas pelo Nucleo de Pesquisas em Educacdo Ambiental e
Transdisciplinaridade (NUPEAT), do Instituto de Estudos Sécio-Ambientais (IESA-UFG).
As conclusbées decorrentes do estudo, entre outros aspectos enfatizam o curriculo
escolar como mantenedor de verdades construidas historicamente. Abordar conceitos
neutralizando o acumulo ingénuo de conhecimento reflete uma proposta para a
formacdo do ser humano. Transgredir as barreiras do olhar condicionado prepara as
mentes para o enfrentamento das incertezas, mostra-se como possibilidade para uma
nova histéria educacional.

Palavras-chave: Educacao ambiental, transdisciplinaridade, conteudos,
condicionamento.

ABSTRACT

This article aims to bring about a consideration of the grounds of the Environmental
Education led Transdisciplinarity. The article is part of the research conducted in a
school the network of municipality Goiania, following the lines of a-edge research by
Nucleus Research Environmental Education and Transdisciplinarity (NUPEAT), the
Institute of Socio-Environmental Studies (IESA — UFG). The conclusions arising from the
study, among other things emphasized the school curriculum and maintain nedor-truths,
historically constructed. Addressing concepts neutralize the accumulation ingenuous of
knowledge reflects a proposal for the formation of the human being. Infringe look at the
barriers of conditioning the minds prepares to confront the uncertainties, shows up as a
possibility for a new education history.
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1. A Educacao Ambiental e a Transdisciplinaridade.

Este artigo constitui-se em uma analise sobre a idéia que a Educacao
Ambiental fundada pelos principios transdisciplinares possibilitam a mediagdo educativa
através da criacdo de espacos dialdégicos. A atencdo volta-se para diferentes
norteadores pedagdgicos que informam duas orientacdes: a educacao fabricada pelo
conhecimento linear e a vertente que busca tracar estratégias de resisténcia pela
vertente transdisciplinar. Argumenta-se em favor de uma educagdo ambiental
transdisciplinar como alternativa afinada com a proposta de uma escola atuante,
comprometida com tracados que ndo apenas possam produzir alternativas para a
superacado do quadro de compartimentacdao do ensino-aprendizagem, mas que mudem
a ordem, de modo a originar consequéncias benéficas favorecendo a compreensao
global da importédncia das formas de vida coexistir em nosso planeta de forma
harménica no meio em que estdo inseridas, e o desenvolvimento do respeito mutuo
entre todos os diferentes membros de nossa espécie.

Esse processo de sensibilizagdo da comunidade escolar pode fomentar
iniciativas que transcendam o ambiente escolar criando condigbes para que, no ensino
formal, a Educagdo Ambiental seja um processo continuo e permanente, através de
acOes transdisciplinares globalizantes, procurando a integracdo entre escola e
coletividade, visualizando a prote¢cdo ambiental em harmonia com o desenvolvimento
humano.

O atual cenario de degradacao constante dos recursos naturais que colocam
em jogo a prépria existéncia humana, o crescimento desmedido da pobreza, violéncia e
injusticas sociais, exige estratégias construtivas que conduzam o sujeito a habilidades
de utilizar os diversos conhecimentos adquiridos de modo mais adequado. A Educacéao
Ambiental abordada através dos principios da transdisciplinaridade desponta como
possibilidade de acéo diante das questbes desafiadoras da modernidade, permitindo o
entendimento da complexidade de fatores que compde a natureza sistémica e das
crises que ameacam o futuro planetario.

A transgressao do olhar rege a transdisciplinaridade. Mobiliza forgas que hora
se fazem inertes. Acorda para lutas pela e para a vida. Desperta o redesejo pelas
utopias que se fazem adormecidas e condicionadas a verem a rotina estéril e
esmagadora da alma humana que se amedronta diante das dificuldades acumuladas
progressivamente a medida que diminuem as forcas de resisténcia a favor da
existéncia.

A educacao sempre buscou estabelecer metas para se viver em sociedade
em qualquer tempo e local. A visdo que possuimos de mundo funda-se em argumentos
filosofico baseados inicialmente na ciéncia do século XV até nossos dias, prevalecendo
o paradigma cartesiano favorecedor do materialismo e da fragmentacéo, culminando
com o racionalismo e reducionismo das formas de saberes tragados pelo século XX.

A visao cartesiana da realidade € responsavel por muitas de nossas certezas
arrastadas pelo decorrer destes ultimos cinco séculos de conhecimentos, alicercadas
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na polarizagdo de realidades previsiveis e controladveis que apontam para
possibilidades de respostas binarias. Consequentemente, responsavel pelo modo como
muitos de nés encaramos 0s grandes problemas sociais, econémicos e ambientais. Um
dos aspectos problematicos da fragmentagdo é justamente de que o processo do
pensamento € independente de seu conteudo.

Os modos de aprendizagens cartesianos estimulam procedimentos de
acomodacao da mente, de aceitacdo de acontecimentos mostrados como imutaveis. E
neste decorrer, as almas humanas parecem se familiarizar com o peso do macabro
capitalismo. E a perda da identidade e dos referenciais de vida historicamente
construidos através da longa jornada da humanidade na Terra. Estamos sempre alerta
contra nosso proximo, presos em nossas armadilhas consumistas que nos esvaziam o
coracao. Tornamos-nos carcere de nossas proprias incertezas, de nossos medos.

Na verdade, 0 modo de pensamento ocidental tornou-se onipotente, julgando
seus saberes como universais por meio de critérios tidos como oportunos, expandindo
sua cultura para o restante do mundo transpondo seu olhar e vivéncia em detrimento de
outros saberes. Friaca et al. (2005, p. 153), com muita propriedade nos lembra que:

Precisamos, entdo, comecar a fazer esforgo para observar o mundo através
das outras janelas, e assim elas nos revelarao, talvez, nossos préprios mitos e
o carater particular daquilo que julgamos universais (p.153).

A fragmentacao separou duas coisas que constituem dois aspectos da visao
de um todo indivisivel. A visdo da realidade fragmentada pelo homem também envolve
o conceito sobre si mesmo. O sujeito a partir de falsas percepcdes de realidade, adota
conceitos separatistas e reducionistas passando a perceber e considerar a
individualidade como algo a ser alcangado, um sinénimo de independéncia e bem estar,
abandonando antigos conceitos e praticas fundadas em relagcdées comunitarias. Em
geral, o sujeito que baseia suas a¢des no individualismo, na competitividade e no
egoismo, andam a procura constante de atender seus interesses pessoais, em
detrimento dos interesses dos outros assumindo uma postura egdica transformando em
prioridade suas necessidades pessoais.

Como entdo incitar reflexdes sobre as articulacbes entre os fenbmenos
contemporédneos e a producdo de processos maquinicos que manipulam a
subjetividade e promovem o individualismo? Refletir sobre a forma como nos sao
impostos os modelos econdmicos, sociais, politicos e culturais, promotores da razao
absoluta e geradores do vazio criado entre os seres humanos através das formas de
globalizagdo, sao importantes formas de resisténcia e conscientizacdo para a
compreensdo do surgimento e difusdo da dimenséo educativa que tenha como foco
central a valorizagdo e preservacdo da vida dos seres vivos no planeta. Entretanto,
como estabelecer metas de acao, reafirmar valores através dos principios da Educagéao
Ambiental, diante de interesses multiplos e individualizados?

A Educacao Ambiental e a transdisciplinaridade tras multiplas perspectivas e
possibilidades de acdo por aceitarem pontos de vista portadores de mais de uma
resposta, suscitando a compreensao dindmica de varidveis de escolhas entre o
conhecimento que € imposto como verdade absoluta e a possibilidade de se tracar
NOVOS rumos.
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Quando se olha para um objeto de estudo de forma reducionista, aumenta a
chance de se omitir pontos esséncias para a compreensao dos fendémenos. A intengcao
de simplificar a abordagem para o estudo do objeto, deve-se a idéia de que elementos
lineares facilitam a assimilacdo do conhecimento. Dai surge o aprendizado limitado,
sem a devida consciéncia da infinidade de possibilidades que transpassam o objeto de
estudo. As omissdes destes referenciais poderao significar a banalizacao de contetudos
e de conceitos que se tornam descartaveis.

Desvendar a complexidade do mundo exige a capacidade de perceber o
transdisciplinar. O pensamento linear reduz a percepcao, utilizando a critica constante e
a recusa do que nao seja padronizado como verdade, aprisiona e condiciona a mente a
uma unica forma de perceber os fatos que permeiam a sociedade. Este
condicionamento e aprisionamento favorece a apropriagdo individual e coletiva da
subjetividade dos individuos, que se tornam expostos a toda sorte de estimulos
condicionantes promotores de acdes individualizadas e in6cuas que acabam por gerar
espacos de irresponsabilidade social diante da problematica planetaria.

O entendimento de que o individuo nao é um uno isolado e fragmentado, de
que a sociedade é parte do individuo, de que suas acodes refletem em outras acdes que
ecoam infinitamente na sociedade, tece pontes entre 0 conhecimento transdisciplinar e
a complexidade do real, permitindo um melhor entendimento dos acontecimentos que
permeiam a vida social.

Adentrar pelo conhecimento estruturando formas de discernimento entre o
real e o condicionado estimulando pensamentos baseados na coletividade social
pontuando que a linguagem, os habitos e padrdes de comportamentos, a cultura de
maneira mais ampla é produto do individuo e da sociedade e ao mesmo tempo
constitui-se como produtora e mantenedora da perpetuagao das diferengas, indicando
que tudo se liga a tudo reciprocamente em redes relacionais e interdependentes. Nada
esta isolado no universo, o individuo por maior autonomia que possua diante de sua
vida social, é dependente de uma teia de vida que se vinculam continuamente sem
cessar, numa circularidade que o singulariza e o pluraliza ao mesmo tempo.

A vida contemporéanea torna-se cada vez mais complexa e ao mesmo tempo
uniforme, fundada na diversidade de interesses baseados em valores que desafiam a
ética, a solidariedade a colaboragdo reciproca. Os interesses difundidos pelas
maquinas capitalistas impulsionam e globalizam valores como a competigdo, o
individualismo, a busca por solu¢des tecnoldgicas que tragam maior conforto e dominio
da natureza a favor de uma pequena parcela da humanidade.

A uniformizacdo das relagbes produz tensdes e conflitos que dificultam o
reconhecimento do outro, tracando linhas de autoritarismo e de intolerancia criando
obstaculos para a interpretagdo e solugdo de tensdes existentes na dindmica social.
Novos tempos exigem uma educagao diferenciada, trangcada diante das necessidades
da vida, colaborando com a sensibilizacdo do entendimento da intrigante teia de
relagbes do ser humano com seu ambiente em todos o0s seus aspectos,
compreendendo a si mesmo e aos outros. A organizacao da capacidade de se perceber
como sujeito singular capaz de identificar as tramas da vida coletiva devera ser uma
das fungdes prioritarias da escola.

Por entender que a verdadeira escola é a que ensina para a vida, a Educacao
Ambiental atua como processo de aprendizagem permanente das formas de existéncia
e de sua maneira de perceber o mundo através da conscientizagdo e de suas diversas
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interligacdes, ensinando valores e agdes que contribuam para a transformagéo humana
e social e preservagao ecoldgica. Assim podemos definir o principio basico de uma
educacao que tenha como finalidade a formacao integral do ser humano.

Neste cenario a Educacdo Ambiental se apresenta como um processo
dindmico em permanente construcao, reflexdo, debate e mobilidade. A realidade
observada e vista a partir desta perspectiva mais abrangente, fornece dados para que
se forjem estruturas de pensamentos complexos, onde varias possibilidades do real
passam a coexistir em um mesmo espaco de aceitagao e entrelagamento de vivéncias.

A escola percebida como instrumento socializador e colaborador da formagao
de sujeitos, deve buscar a reconstrucao do saber, da dignidade da vida e do proprio ser
humano. Neste sentido, a Educacdo Ambiental percebe a realidade como processo e
nao como algo imutavel, remete-nos a informacdes estabelecidas pela interacdo entre
pesquisador/sujeitos e o proprio meio ambiente.

A abordagem transdisciplinar na Educagdo Ambiental promove a
compreensdo complexa por levar ao entendimento de que o conhecimento nunca esta
pronto e acabado. E a descoberta da limitagdo de nosso olhar. No esquema curricular
tradicional, ndo ha a pretensao de se examinar as formas de como ocorre a transacao
entre os diferentes pontos de vista e 0s sujeitos envolvidos com o objeto de ensino.
Aqui é estabelecido o consenso por um unico ponto de vista que interfere diretamente
sobre a producao de sentidos e de racionalidades.

A uniformizac¢ao do real comanda nossas mentes a ndo buscar a liberdade, a
se tornar cativa como sombras na escuriddo da alma. Desaprendemos a ver as
diversas faces da verdade e nos acostumamos com as injusticas e maldades.
Destruimos tudo que nos parecga obstaculo. Esquecemos a dadiva da inteligéncia de
procurar outros caminhos e possibilidades de enfrentamento diante das incertezas que
nos amordagam.

A liberdade é um ato de coragem. Tenhamos entao este ato grandioso frente
ao que nos aniquila. Esta é uma posicao simples, de dificil decisdo, pois requer o
abandono do comodismo, do egoismo e do exclusivismo. Requer coragem para se
tornar diferente do que ja se é, e humildade para se reconhecer pequeno diante da
totalidade. Evocar essa grandiosa forca entranhada em nossas almas é ponto de
partida para o que se pode denominar de educacéo transdisciplinar.

Por onde devemos comecar a praticar este tipo de educagdao? Devemos
comegar por nos mesmos, por nossas atitudes, pelo desarmamento de nossos
pensamentos, tdo acostumados a ter respostas prontas e acabadas. Quando cremos
em apenas uma face da verdade que permeia o objeto, afastamos a criatividade, a
potencialidade e a inventividade de nosso ser. Sentiremos alivio, pois, traremos a
tranquilidade para junto de nds, mas a verdade é que nada foi cumprido. Nenhuma
atitude de sobrepujar a dificuldade foi efetuada. Aquela imobilidade mental que nos
assola continua cruel e inerte, e simplesmente se escolherd a maneira mais obvia de
resolver as coisas, 0 que torna a atitude estéril diante das incertezas da humanidade.

O problema permanece, e nada foi feito de efetivo para contorna-lo. Edgar
Morin explica a disjuncdo existente entre 0 mundo moderno e a sabedoria, apontando
para a sombria ruptura do conhecimento pelo modo de vida ocidental, onde “de modo
mais amplo, a hegemonia do ativismo e da praxis no mundo contemporéaneo eliminou
qualquer idéia de sabedoria. O mundo ocidental inventou um modelo prometeico de
dominagado, de conquista da natureza, que afasta qualquer idéia de sabedoria. O
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problema da vida e da morte foi ocultado por esta agitagdo em que fomos envolvidos”
(MORIN, 2005, p.48).

A Educacédo Transdisciplinar consiste em buscar mudancas de atitude diante
de questionamentos que envolvam a vida e a morte, valorizando as diversas relagées
de interligagbes do mundo, para dignificar a existéncia, resistindo as armadilhas do
condicionamento que determinam as formas de agir e mover-se no mundo. E
necessario buscar caminhos que conduzam o humano ao equilibrio, pois, “a eliminacao
das tensdes que ameacam a vida em nosso planeta sera impossivel sem um novo tipo
de educacdo que leve em consideracdo todas as dimensdées do ser humano”
(NICOLESCU, 1999, p. 34).

Neste contexto, a transdisciplinaridade se abre como caminho capaz de
sensibilizar e modificar a percepcdo do sujeito frente a sua realidade facilitando a
observacdo da realidade como parte de um sistema complexo. As informagdes e o
conhecimento adquirido possibilitam mudancas de atitude através das diversas
interagbes articuladas no meio social buscando levar harmonia ao ser humano, para
que se possa aprender a conviver com as diferengas, com a pluralidade de culturas, de
religides, onde todos possam existir e conviver com suas particularidades na
globalidade. Em qualquer lugar que haja espaco para o didlogo permanente em
conjunto amplia-se as possibilidades e equilibram-se os conflitos.

Segundo Morin (2006) e Nicolescu (1999), a abordagem transdisciplinar é a
ampliacdo do modo de olhar para os conteudos, atribuindo a estes, significado,
construindo elos entre as disciplinas buscando a visdao de totalidade diante dos
fendbmenos. E a criagcdo de campos comuns de interacdo, de troca, de dialogo, sendo
que nenhum ponto de vista, opinido ou certeza € tido como imperioso. A verdade se
constituird a partir do olhar do sujeito sobre o objeto, que percebera a realidade e a
entendera como verdade de acordo com sua capacidade de articulagdo com os
conhecimentos socialmente construidos, variando, por tanto de cultura para cultura, de
sujeito para sujeito.

Educagdo Ambiental através da transdisciplinaridade busca levar
conhecimentos que conduzam a conscientizacdo e a compreensao de que o ambiente
é influenciado e influencia as acbées humanas de maneira circular, sendo que as acdes
efetuadas neste campo podem modificar as diversas formas de vida interferindo
diretamente  nas existéncia das demais vidas envolvidas neste processo. O
pensamento complexo abordado pela visdo transdisciplinar, permite a visdo das
circunstancias que permeiam os sistemas sociais, forjando uma maior capacidade de
interacdo diante das situacées, descortinando as relagdes de causa e efeito, ampliando
a percepgao de que os problemas nao surgem por uma causa determinada, mas sim,
por diversos fatores que se relacionam entre si.

Ao contrario das demais abordagens utilizadas no meio escolar, a
transdisciplinaridade tem como uma de suas fungdes forjar a identidade de sujeitos que
saibam se mover dentro de sua prépria cultura e de culturas estranhas, tornando-se
autdbnomo diante das decisdes que por hora, tenha que tomar, baseadas em atitudes
austeras que visem sempre 0 bem estar proprio e o da coletividade.

2. Multi, pluri, inter e transdisciplinaridade.
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A ciéncia, as descobertas, a evolugdo das diversas tecnologias conduziram o
sujeito moderno a desenvolver uma forte tendéncia para a viséo cartesiana no plano
material. E a busca incessantemente a criacdo de modelos que expliquem os
fendbmenos, para aumentar a capacidade de previsdo. Enfim, saciar a necessidade de
controle sobre a ciéncia moderna.

A visdao cartesiana molda a elaboragcdo de curriculos em disciplinas na
tentativa de tornar menos complicado a construgcado do saber escolar. Tal simplificacao,
por outro lado, contribuiu para o embaraco no entendimento de fenbmenos mais
complexos, por nao propiciar aos educandos a capacidade de articular os diversos
conhecimentos que lhes sado apresentados. Segundo Vigotski (1998, p. 108), “O
aprendizado € mais do que a aquisicdo de capacidades para pensar, é a aquisicao de
muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias coisas”.

A solucédo para o problema, comecou a ser idealizado através da ligacao
entre as diversas disciplinas do curriculo. Termos como: multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade passaram a fazer parte
da rotina da escola, porém, nem sempre é bem entendido, gerando varias duvidas e até
mesmo enrijecimento na postura de mudanca dos profissionais da educacao, pela
propria dificuldade de compreensao de termos que sédo langados sem o devido preparo
tedrico em ondas constante de modismos que permeiam a educacdo, agravando a
situagcdo de inquietacdo dentro do sistema educacional. Tentaremos abarcar as
concepgoes destes termos, na tentativa de minimizar a conflituosa situagdo de
desentendimento.

Erich Jantsch, propés a classificacdo das abordagens em sistemas divididos
em quatro niveis: a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e
a transdisciplinaridade. J4 Jean Piaget e Basarab Nicolescu, nos falam de trés niveis: a
pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. A
multidisciplinaridade na visao destes teoricos € vista acoplada a pluridisciplinaridade.
Para uma melhor percepcdao e entendimento destes conceitos, sera utilizado o
agrupamento de quatro niveis proposto por Jantsch.

A multidisciplinaridade utiliza-se de informagbes de varias disciplinas
relacionadas entre si, e propostas simultaneamente, que mantera cada qual seu proprio
objetivo e técnica de trabalho, contribuindo com informacdes especificas, sem explicar
as possiveis ligacbes entre elas, para estudo de um objeto (em nosso caso o
conteudo), sem se ater a integragdo e criacdo de espacos de comunicacao entre as
disciplinas, deixando de estabelecer elos entre os conhecimentos abordados. A
resultante deste processo é que o tema estudado terd um enriquecimento em termos de
conhecimento do objeto, enquanto as demais disciplinas envolvidas no processo
continuam limitadas em sua propria organizagdo, sem que sejam somados ou
acrescentados conhecimentos novos. Tomemos como exemplo a criagdo do mundo
que pode ser estudada a partir do ponto de vista da historia antiga, a geografia pode
apresentar dados sobre a idade dos estratos rochosos, a arte promoveria questdes a
cerca de seu valor estético das obras encontradas das antigas civilizagées. Todas as
disciplinas trouxeram contribuicbes para o estudo do objeto: A criagdo do mundo.
Porém estas mesmas disciplinas nédo se enriqueceram com nenhuma contribuicdo de
estudos interligados.

Centro Cientifico Conhecer; Goiania; Enciclopédia Biosfera N.06; 2008; ISSN 1809-05835



A pluridisciplinaridade assim como a multidisciplinaridade, utiliza-se de
outras disciplinas para o estudo de um objeto, porém que poderdo se flexibilizar em
torno dos objetivos e técnicas da disciplina em estudo, podendo criar algumas zonas de
comunicacao entre elas podendo haver a transferéncia de métodos de uma disciplina
para a outra. A resultante aqui, como na multidisciplinaridade, € que o objeto de estudo
contara com o enriquecimento de saberes, enquanto as outras disciplinas se manterao
fechadas, podendo vir a somar algum conhecimento do conteldo em estudo em seu
proprio espaco. Continuando com o exemplo da criacgdo do mundo, teriamos as
mesmas ou outras disciplinas envolvidas, porém haveria uma maior conexao de
saberes, como por exemplo, a arte encontra maior clareza estética através do estudo
da idade dos solos utilizados para a confecgéao de artefatos.

Na interdisciplinaridade, as disciplinas organizam-se para atender a uma
meta estipulada por uma disciplina “superior”, ou por unidades que se tornam objetivo
maior, determinando o objeto ou tema de estudo, que agira como orientador, buscando
relagcdes reciprocas em sua conduta através de interagbes de conceitos que irdo
ocorrendo durante a construcdo do processo, ultrapassando os limites disciplinares,
porém, finalizando no limite disciplinar. O produto final continuara resultando em
respostas fragmentadas, ligadas as disciplinas de origem, que contribuiram com o
processo de enriquecimento do objeto de estudo, onde, as demais disciplinas, também,
obtém algum tipo de conhecimento, ndo ultrapassando, porém, suas fronteiras de
dominio, podendo ocorrer a superespecializacdo do conhecimento do objeto estudado.
Aqui existe a colaboragédo entre as disciplinas, e 0 conhecimento adquire valorizacao
em si e nas demais disciplinas envolvidas. A criagdo do mundo pode ser observada
através de graficos e tabelas do desenvolvimento da humanidade, a ciéncia cria
campos para observar o processo de evolugao da vida animal, a historia se apropria da
narracao critica e pormenorizada de acontecimentos sociais, politicos, militares,
culturais ou religiosos, que fazem parte do passado de um ou mais paises ou povos
para explicar o capitalismo. Todas as disciplinas deram suas contribuicbes e podem
receber e enriquecer suas areas de conhecimento. Mas, o nivel de entrecruzamento de
informacdes parou ai.

Ja a transdisciplinaridade, como o “prefixo trans indica, diz respeito aquilo que
esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das disciplinas e além de qualquer
disciplina” (Nicolescu, 1999, p. 86). A transdisciplinaridade buscara ultrapassar a
fragmentagcéo do ensino, superando o engessamento das disciplinas, uma vez que a
abordagem disciplinar limita, restringe e incapacita olhar o objeto além do que é
mostrado. E a busca da compreensao da realidade que pode se mostrar multipla,
dependendo para tanto da capacidade do sujeito em captar a realidade. Nesta dptica, o
que se busca é ampliar o conhecimento do objeto através de varios pontos de vista
capazes de refletir sua totalidade, transcendendo a disciplinarizagdo através da
solidariedade e colaboragéo entre as disciplinas da pratica. Observemos a criacdo do
mundo através do olhar transdisciplinar por meio de lendas que contam a criagao do
mundo.

A criacado do mundo pode ter sido obra de um Deus todo poderoso, que criou
sozinho em sete dias todo o universo, criou Adao e Eva, as matas, os animais. Tudo
poderia ser feito pelo casal, menos comer uma fruta chamada de maga. Tentados pelo
mal personificado por uma cobra, o casal ndo resistiu e desobedeceram as ordens
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comendo a fruta proibida. Foram expulsos do paraiso e mandados para viverem em
pecado, dando origem a todos 0s outros seres vivos do planeta.

Podemos aproveitar e dizer que h& outras narrativas sobre a criacdo do
universo como a dos indios Carajas, originarios de um mundo subterraneo, onde o sol
penetra com suas luzes. Nesse submundo viviam os antepassados dos indios Carajas,
dos javaés, dos xambivas. Certo dia varios indios sairam pela brecha da pedra e
passaram a percorrer o planeta Terra. Casavam, tinham filhos, e assim foram habitando
a terra, que era completamente escura, sem luz nenhuma. Um dia um indiozinho
aprisionou um urubu e pediu enfeites para que pudesse solta-lo. O urubu trouxe as
estrelas do céu. O menino nao gostou porque continuava escuro. O urubu trouxe a lua.
E o menino respondeu que nao gostou. Entdo o urubu trouxe o sol. E o menino ficou
contente porque tudo ficou claro e poderia ver melhor o mundo.

A lenda da criacdo do universo através da 6tica africana, conta sobre um
Deus chamado Olorun, criador do universo, a agua, o fogo, o ar e a terra. Certo dia
Olorun resolveu criar um ser encantado chamado de Oxala. Olorun, satisfeito com sua
criacao, criou mais dois seres encantados, Nanam e Exu. Oxala recebeu a missao de
criar o planeta Terra, mas, por causa de alguns contratempos, Nanam acabou
executando esta missdao. Olorum acabou criando mais alguns orixas, dando-lhes a
funcéo de ajudar no restante da criagcdo do mundo, e do planeta Terra. Olorun tem, por
assim dizer, suas préprias tarefas; e embora cada orixd seja perfeitamente
independente em seus dominios, um n&o ultrapassa os limites dos outros.

Dai tem-se trés perspectivas de um mesmo acontecimento, narrados por
olhares diferenciados construidos por bagagens culturais multiplas pelo decorrer de
varias geracoes. A partir destes pontos de vista, abre-se o espaco dialdégico para a
quebra de verdades relativas permeadas pelo senso comum, possibilitando o
conhecimento do que esta oculto, resgatando valores pertencentes a outras culturas, no
aprendizado do respeito a outros valores e ao reconhecimento do outro.

Através destas trés vertentes do mesmo fato, poder-se-ia abordar através da
Comunicacao Dialdgica, diversas relacdes que tecem a construcdo de diferentes
vivéncias envolvendo potencialidades, revelacdes e limites. O espaco para o estudo da
cultura indigena, africana e ocidental se abre como portador de diferenciacdo de
referenciais. A compreensao da supremacia do conhecimento cristdo pode ser
analisada pela supressdo dos demais pontos de vista e entendido como mecanismos
de dominagéao de um povo sobre outro. A demonizagao das diferenciadas comunidades
tidas como retrogradas e antiquadas podem ser vistas como modo de eliminagao de
conhecimentos que interferem diretamente nos interesses da maquina capitalista.
Dependendo da faixa etaria trabalhada, poderiamos adentrar por assuntos como as
teorias de Darwin e Lamark, as questdes da criagdo de mitos que se tornam verdades
absolutas, das injusticas sociais decorrentes de credos, raga e etnia.

Assim, a unificagdo de pontos de vista, que tantas vezes marca o
conhecimento, vai cedendo lugar a uma aprendizagem coletiva baseada na criatividade
e sensibilidade humana nutrindo-se de argumentos de diferentes tradi¢gdes e culturas,
ampliando sensivelmente a forma de se perceber a realidade, alargando olhares,
criando espaco para duvidas, temores, saberes, devaneios e equivocos.

A transdisciplinaridade visa difundir o conhecimento quebrando os muros
disciplinares, eliminando a ligagdo mecanica entre elas e promovendo o
entrecruzamento de saberes diversos, enriquecendo as idéias, abrindo espago para a
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comunicagéo critica e construtiva que abarque as varias dimensdes da vida social,
cultural, econémica e politica. A medida que “do ponto de vista epistemoldgico o
raciocinio é determinado pela cultura e pela linguagem dessa cultura” (FRIACA, et al, p
60).

3. Contexto histoérico da transdisciplinaridade

Para melhor definicdo e clareza do que seja transdisciplinaridade e de sua
metodologia, em 1994 realizou-se o 12 Congresso Mundial da Transdisciplinaridade,
organizado pelo CIRET, com a parceria da UNESCO em Arrabida (Portugal), do qual
resultou A Carta da Transdisciplinaridade. Uma nova abordagem surge com o manifesto
redigido pelos pesquisadores Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu. E a
proposta da construcdo do dialogo entre as diversas areas da ciéncia ligada a
experiéncia interior do ser humano. A partir deste documento definiram-se os sete eixos
basicos da evolucao transdisciplinar na Educacao, e os trés pilares metodologicos da
pesquisa transdisciplinar. Os sete eixos basicos da evolucdo transdisciplinar na
Educacao foram:

¢ O conhecimento: a educagao deve mostrar que nao existe verdade absoluta
e inabalavel, deve ater-se a diagnosticar a origem dos erros;

¢ O conhecimento pertinente: a visdo linear do conhecimento deve ser
substituida pela visdo que apreenda o conhecimento do objeto em sua
complexidade e em seu conjunto totalizante;

* A condigdo humana: devemos compreender que "o ser humano € a um so
tempo fisico, biolégico, psiquico, cultural, social, histérico” (Morin, 2005). E
fundamental o entendimento que a existéncia humana esta diretamente
ligada as outras formas de vida pré-existentes no planeta;

e A compreensdao humana: torna-se necessario a reconstrugéo da identidade
terrena para o resgate da condicdo humana digna;

e A incerteza: é preciso ensinar formas de enfrentamento de fatos
inesperados, adquirindo consciéncia politica de poder modificar os
acontecimentos da vida;

e A era planetaria: formar a consciéncia da histéria humana no planeta Terra;
¢ A relacao transdisciplinar: os educadores, os educandos e as instituicoes e
sua metodologia subjacente.

Os trés pilares metodolégicos definidos neste documento foram: a
Complexidade; a Logica do Terceiro Incluido e os Diferentes Niveis de Realidade.

A Idgica do terceiro incluido quebra a visdo cartesiana de que a realidade
seja permeada por apenas um unico nivel de realidade, onde existam apenas dois
lados opostos. A logica do terceiro incluido esta inserida entre dois pares, ou dois
termos antagénicos. Assim como ha a percepc¢ao de realidade entre pares antagénicos
noite/dia, existe a logica de que no anoitecer existam elementos do dia, no amanhecer
existam elementos da noite. Assim como o pai esta presente no filho, o filho esta
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presente no pai, numa intercessao permanente que 0os une, como une tudo que existe
no universo e nesta légica, abre-se a percep¢ao de que na contradigcdo entre ser e nao
ser, somos todos feitos das mesmas matérias, parte de um todo. Goeth reconhece que
“os homens trazem dentro de si ndo somente a sua individualidade, mas a humanidade
inteira, com todas as suas possibilidades”.

A légica do terceiro incluido sobre o nivel de realidade de um mesmo objeto,
leva a uma estrutura de conhecimento sempre aberta e circular, impossibilitando a
estruturacdo de uma teoria completa. A abertura permanente a novos conhecimentos,
cria no nivel de realidade, a zona de nao-resisténcia, que corresponde aquilo que nao é
passivel de racionalizacao, espaco por onde ha a transicao permanente entre o ser e o
nao-ser, que se misturam continuamente, € o sagrado (corpo, alma e espirito). O
conjunto de pares antagbnicos e sua zona de nao-resisténcia constituem o objeto
transdisciplinar.

A abertura para o outro é baseada na capacidade de suportar viver a
experiéncia de que ndo se é um corpo compreendido isoladamente ou um
vazio que s6 ganha significado no encontro com o outro. O sujeito precisa
suportar ser um processo permanente de subjetivacdo que se faz nos
encontros como outro, humano ou nao, mas que também faz o outro (FRIACA,
2005, p. 261).

A complexidade € uma postura do olhar. Uma forma de se perceber o mundo
além das aparéncias expostas e pré-determinadas. Opbe-se a mecanismos
reducionistas, permite entrever as interligagcbes dos fendmenos que se dao nos campos
sociais, culturais, histéricos, econémicos, politicos e biolégicos. E o desafio a nossa
capacidade de estruturar e organizar conhecimentos, diferenciando o que é valido para
a vida em termos individuais e coletivos, rompendo com as barreiras do cartesianismo,
na tentativa de estabelecer elos que possibilitem o fortalecimento dos lagos sociais,
favorecendo a construgédo da cidadania.

A capacidade de distinguir a complexidade no comportamento do sistema é
um recurso cognitivo que permite organizar conceitos e argumentos, que avaliam a
possibilidade de sua realizacdo. A mudanca na forma de perceber a realidade através
de nossas estruturas cognitivas depende basicamente da forma de perceber a
realidade dos sistemas, onde o reconhecimento da legitimidade humana, de seus
limites e possibilidades, favorecem a criacdo e permanéncia de espagos de convivéncia
e de colaboracgéao reciproca.

A complexidade preocupa-se mais com os problemas do que com a solugéao
dos mesmos, pois age como mediador entre sistema e comportamento. O que é
complexo ndo é o sistema, mas sim seu comportamento e sua forma de disposigéo. E o
entendimento de que tudo estéa ligado em redes, que a parte esta no todo assim como o
todo esté ligado a parte. E a estruturagdo da consciéncia de aceitacao do diferente, do
incompleto, do imprevisivel, da desordem, encarando os fatos como portadores de
diversas respostas. E é através destas areas de contradicbes que se encontrara o
ponto de ligagdo entre os conhecimentos, tendo a consciéncia, da impossibilidade de
conhecer a certeza como total e absoluta.

Os niveis de realidade, dizem respeito aquilo que ‘“resiste a nossas
experiéncias, representagbes, descricdes, imagens ou formalizagbes matematicas”
(Maturana, ). Os niveis de realidades, o educacional, o religioso, etc; estdo inseridos em
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outros niveis de realidades, como por exemplo, o social. A qualidade do que é real
apresentada em cada nivel de realidade nesta perspectiva, dependerdo da percepgao
do sujeito que se desenvolve através de sua histéria de vida, carregada de significados
pessoais construidos através de interagdes econdmicas, culturais, sociais e politicas.

O conhecimento dos niveis de realidade € uma aptiddao necessaria para
discernir as visdbes de mundo que nos cercam, sendo necessario desenvolver a
percepcao para saber ver os fendmenos de maneiras diferentes, saber ouvir as
diferentes opinides e saberes dos diversos atores sociais, saber olhar os diferentes
aspectos que compdem a realidade apresentada, saber falar respeitando a
sensibilidade e as diferencas inerentes a cada cultura.

4. Transformar a partir do conhecer.

As questbes que giram em torno da educacdo nado devem fechar-se em
circulos restritos. Ultrapassar a linearidade do conhecimento favorece a comunicacao
com a sociedade através de atitudes de abertura para o novo, facilitando a forma de
perceber e estruturar a realidade e o pensamento, auxiliando a compreensao de que 0s
fendbmenos fisicos e sociais ndo sao fixos e determinados, mas estdo em constante
transformagdo e movimento constante. O desenvolvimento de saberes permeéavel a
incertezas propde condigdes para o educando decidir pela busca que o levem a
aprender a aprender, permitindo que este seja ator de mudancgas sociais.

A disciplinarizagdo divisa a realidade separada das conexdes de
sustentabilidade, apresentando a humanidade como nucleo primeiro da vida no planeta.
A natureza e seus elementos se tornam fonte infinita de consumo para o bem estar da
humanidade, que passa a desrespeitar os ciclos naturais de renovagao. A abordagem
do conhecimento deve privilegiar entendimentos que os ciclos da natureza passam por
renovacdes, mortes e renascimentos, e 0 sujeito precisa ver a realidade com uma visao
dialética nas quais todas as coisas se relacionam, se aproximam e se separam. O
estado de contradigdo dos fendmenos fisicos e sociais da a medida do movimento da
natureza e da sociedade. E preciso compreender este movimento para perceber a
complexidade. Assim dizendo, entende-se que nada esta isolado e que tudo se
relaciona.

As mudancas educacionais desenvolvidas na proposta transdisciplinar tém
como fundamento conduzir o sujeito a valorar seus irmaos planetéarios, viver, conviver e
perceber o outro dentro de um mundo de incertezas, resgatando sua interioridade
abrindo os sentidos para a intuicdo e para a afetividade. A compreensdo dessas
atitudes leva para aceitacdo da diversidade cultural e para a apreensdao do
conhecimento popular, trabalhando histérias de vidas como objeto de aprendizagem,
num constante contextualizar, globalizar e concretizar.

Dessa forma, a construgdo da educacgéo transdisciplinar passa necessariamente
por transformacgdes na forma de ser e de compreender a realidade. Criar novas formas
de refletir, de reintegrar o sujeito ao mundo em seus diversos aspectos que levem a
novas agdes que busquem o sentido da cooperacdo reciproca e da coletividade,
associando conhecimentos populares aos conhecimentos cientificos, resgatam o sujeito
a sua histéria humana.
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